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1A INEVITABLE NECESIDAD DE LA PARTICIPACION EN
LA kscueLa Pusrica

Francisco Beltran Llavador

La mirada desde la filosofia politica parece ser un buen punto de apoyo para
superar las categorfas puramente escolares que limitan las posibilidades de anilisis
y descubrimiento de nuevos horizontes en la inevitable necesidad de participacién
en la escuela que aqui se plantea. Situando la reflexién en el concepto de paitici-
pacion, se recoge su sentido originario en el dominio de la politica, a partir de lo
cual se argumenta que esta dimensién es parte de la naturaleza de lo escolar, Dado
que esta participacién escolar es necesariamente politica, ella estd relacionada con
la reconstruccién democritica, con la constitucién de identidades ciudadanas y
con la educacién.

Resulta inevitable que la participacién en la escuela sea total, es decir, que no
se hagan partes de la misma, ello exige ampliar el universo del espacio publico,
aquel de [a comunicacién y o comiin, haciéndose cargo que aquelio comiin de lo
que hasta ahora nos hemos venido sintiendo parte se encuentra hoy por hoy des-
bordado.

"Sclo el hombre, enire los animales, posee la palabra [...] la palabra existe para
manifestar lo conveniente y lo dariino, asi como lo justo y lo injusto [...] la partici-
pacion comunitaria en éstas {apreciaciones/ funda la casa familiar y la ciudad.

No solo estd compuesta la ciudad por gentes muiltiples, sino por gentes qute difie-
ren ademds entre si de modo especifico. Una ciudad no se compone de iguales.

Puesto qute el fin de toda ciudad es tinico, es evidente que necesariamente serd
unayla misma la educacion de todos, y que el cuidado por ella ba de ser comiin y
no privado [...] el entrenamiento en los asuntos de la comunidad ha de ser comuni-
tario también”. Aristételes: Politica.

mi regreso de un viaje de trabajo a Argentina, donde la situacién social en
general y educativa en particular reclama la atencién de cualquiera que allf
viva 0 que fenga, como es mi caso, especiales sentimientos de afecto hacia

las gentes de aquel pafs, decidi, por uno de aquellos movimientos que se atribu-
yen al subconsciente, releer Bl individuo contra el Estado de Herbert Spencer. Es
bien sabido que Spencer representa el maximo inspirador del ‘ala dura’ del libera-
lismo burgués o, si se prefiere, de los defensores del individualismo frente al
Estado, como reza explicitamente el titulo de una de sus obras, precisamente la
que tenia entre manos. Los argumentos de Spencer son los mismos que, prictica-
mente sin recurrir 2 ningln aggiornamento ni maquillaje, se encuentran en con-
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temporineos como Friedman o, mds préximamente, en el divulgado trabajo de
Osborne y Gaebler. Su tesis principal, recordamos, es la defensa de la privacidad
indiviclual frente a las intervenciones publicas que supuestamente le restan su
libertad. Pero, ;qué tiene ésto que ver con la participacion? Permitaseme, antes de
responder a esta pregunta, afadir algin dato.

He comenzado mencionando Argentina. Seguramente se sabe que en ese pais
se vienen aplicando desde hace ya algunos afos agresivas politicas liberalizadoras
en el sector econémico, acompanadas de lo que alli coloquialmente llaman un
achicamiento del Estado y, consecuentemente, de sus intervenciones en los pro-
gramas sociales (quizd no sea por igual conocido que desde hace algunos anos, y
como una de tantas concreciones de esas medidas, se viene intentando aplicar una
reforma educativa representada por la Ley Federal de Educacién). En Argentina,
por tanto, se actualiza el pensamiento social de Spencer, a poco mas de un siglo
respecto al momento de su formulacion. Pero no es sélo en Argentina; Chile, por
ejernplo, ha ido bastante mds alld al desregular €l sector educativo publico cuyos
fragmentos han quedado transferidos subsidiariamente a los municipios y a secto-
res privados. Se trata, por cierto, de pafses que carecian del escudo protector que
para nosotros puede representar haber accedido previamente a algunas cotas de
bienestar; pero lo curioso, a nuestros efectos, es que en uno y olro ¢aso, pese a
todo, siga sosteniéndose por parte de las autoridades politicas el discurso acerca
de la necesidad de la-participacion. '

Asi pues, me veo en la obligacién de justificar en qué sentido pretendo abordar
aqui el tema de la participacién escolar y de su inevitable necesidad, habida cuen-
ta de que vivimos tiempos en que hasta lo mds evidente requiere ser explicado. Un
principio que me parece sabio, a la vez que {til, para abordar la reflexién sobre los
fenémenos escolares es aquél segiin el cual no se puede pensar originalmente un
acontecimiento desde las categorfas que le dan sus propios actores. Para nuestro
caso, pensar la participacién escolar a partir de categorias puramente escolares es,
cuanto menos, una invitacién al desaliento. Porque si las categorias se han cons-
truido dentro de limites claramente definidos resultara diffcil el recurso a ellas para
trascender esos mismos limites, que es precisamente a lo que nos invita esta cere-
monia. De ahf que haya optado por situarme en el terreno de la filosoffa politica,
menos transitado por los ensefiantes, a fin de encontrar nuevas atalayas desde
donde atisbar la salida del laberinto. ' '

En primer lugar trataré de explicitar el sentido de la expresion participacion
politica, puesto que pariicipacién es un concepto que se acufia en el terreno de la
politica cobrando en él un peculiar significado que lo diferencia de otros usos
coloquiales. A continuacién argumentaré que la dimensi6n politica es parte de la
naturaleza de lo escolar y no un mero accidente o bien, si se prefiere, que la
politica hace a la enseftanza institucional tanto como la escuela misma hace a la
politica. Por Gltimo sefalaré cémo la participacion escolar, demostrado ya que es
politica, tiene que ver con la reconstruccién democratica, con la constitucion de
identidades ciudadanas y con la educacion misma, lo que demuestra su inevitable
necesidad, tal como reza el titulo de este articulo y en el sentido que inmediata-
mente paso a explicitar, :
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He querido ver en fa tautoldgica reclundancia del twlo (ineviiable necesicice)
algo mis que un énfasis retdrico. Lo conlingente, como opuesto a lo necesario,
significa también la parte asignada. Lo contrario de participacion necesaria seria
participacion contingente, que es lo mismo que decir la purte de la participacién
que se asigna. Cuando se dice, en cambio, participacién necesaria se estd dicien-
do que no se hace partes de la misma, que es total. Traducido en otros términos,
el enunciado del titulo rezarfa: Es inevitable que la participacion en la escuela sea
lotal, y que no se hagan partes de la misma. El senticdo de este aparente juego
linglistico se entenderd mejor cuando se aborde desde el principio el significado
del término politica. En cualquier caso, esa es ta acepcién en la que he tomado el
encargo y por la que he optado para la argumentacion.

1.- EI concepto de participacion politica.
1.1. Participacion, politica y democracia.

Permitaseme, en primer lugar, realizar algunas clarificaciones conceptuales acerca
del término participacion, tal y como éste se utiliza habitualmente en el contexto
dle la sociologia y de la filosoffa politicas. La participacién, que etimolégicamente
remile a ‘tomar parte en’ o tomar una parte de, sugiere de inmediato la pregunta
de quiénes son los que quieren participar en qué o tomar una parte de qué. En
contextos politicos ha venido referida a la intervencién en los procesos de delibe-
racion y decisién por parte de quienes no lo hacian habitualmente. En consecuen-
cia, el término alude al ejercicio de derechos, en particular los de reunién o asocia-
cion y los de expresién u opinién. A su vez ello implica otros dos supuestos con
los que la participacién estd indisolublemente ligada, el de libertad (de asociarse,
de opinar) y el de igualdad (ser considerados como iguales los que no tienen
todavia parte a los que si la tienen). Parece, pues, indiscutible, que desde su
misma etimologia, el t€rmino remita al 4mbito de lo politico, por cuanto nos expo-
ne de inmediato a cuestiones referidas a supuestos politicos bisicos, a derechos y
a la distribucién desigual de aquello de lo que se pretende tener una parte.

Lo anterior requiere que nos detengamos por un momento en el concepto de la
politica o lo politico para indagar en su naturaleza. Como la tarea no es nada
sencilla, nos limitaremos a proponer de manera oportunista una aproximacién que
tiene que ver con conceptos ya aparecidos:

“La politica comienza precisamente allf donde dejan de equilibrarse pérdidas ¥
ganancias, donde la tarea consiste en repartir las partes de lo comiin, en armoni-
zar segiin la proporcion geomélrica las partes de comunidad. y los titulos para obte-
ner esas partes” (Ranciere, 1996: 18).

De manera que la politica tiene que ver constitutivamente con el tener parte,
con la participacién en lo que es comin. Pero, jcémo, si algo es comtn, no se
tiene parte en ello? Precisamente esa es la cuestién. No se trata de pretender la
parte de aquello que se reconoce como particular o privado, sino de pretender la

parte de aquello que siendo de todos, comun o publico, se niega a algunos. Es
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interesante tener en cuenta aqui lo siguiente. La negacidn de la parte de lo comin
no se realiza por apropiacion o expropiacion. En tal cuso, lo que ocurriria es que
parte de lo comtn cambia su naturaleza pasando a ser particular, con lo cual se
extingue ¢l derecho a su reclamo por los otros (puesto que ya ha dejado de ser de
ellos ;con qué derecho lo reclamarian?). Por lo tanto, cuando se niega la parte es
porque se desconoce 0 no se reconoce a la otra parte, a aquella que, puesto que
si se identifica a sf misma como parte, aspira a tomar si parte. Es decir, desde la
posicién de quien niega el derecho a la participacién de lo que considera comiin,
no se trata de la denegacion de un derecho, puesto que no existe un sujeto que
por su c¢ondicién fuera poseedor de tal derecho (carece, segiin la definicién pro-
puesta, de titulo para obtener su parte). Esa situacién original en la que se instituye
el desconocimiento de una parte sobre la otra, genera un desequilibrio que marca
el inicio de la politica.

1.2, Barticipacion y crisis de representacion politica.

De la caracterizacidn realizada del concepto de politica, que resulta la viga
maesira de nuestra argumentacion, podemos pasar a las versiones més representa-
tivas del tratamiento que del tema de la participacién ha venido haciendo la cien-
cia politica. Una de ellas, de cardcter formal, entiende la participacién como la de
cada individuo en las esferas politicas institucionales (partidos, votaciones, etc.).
Esta versién no carece de inconvenientes. El primero de ellos es que remite el

- asunto al terreno estrictamente individual siendo asf que la politica, por definicion,

trasciende siempre al individuo. En segundo lugar, cuando Iz participacién se
refiere Uinicamente al dato empirico resulta susceptible de otras interpretaciones o
puede remitir a motivaciones varias, entre ellas alguna extrapolitica; por ejemplo,
spodria considerarse la participacién por motivos privados de naturaleza politica?
En tercer lugar estd la cuestion de los efectos de la participacién; en tal sentido
scabria identificar como participacién politica aquella de indole individual que no
tiene efectos amplios de caricter politico? Un punto de vista diferente, al que se
puede atribuir cardcter cualitativo, entiende que la naturaleza politica de la partici-
pacién viene dada por su contenido, siendo éste cualquiera que se oriente a incre-
mentar fa libertad de los ciudadanos. La ventaja de esta posicién es que permite
ofrecer una respuesta suficientemente generosa a las preguntas de quién y en qué
se participa: cualquiera (individuo o colectivo) y en cualquier dmbito. Esta dltima
perspectiva de la participacién politica es la que adoptaré en lo sucesivo.

En el sentido acordado, las primeras demandas de participacion politica de las
que hay registro moderno se emplazan en el siglo XVIII, precisamente en relacién
con la conformacién de la esfera piblica burguesa. Se trataba, por entonces, del
reclamo de ciertos ciudadanos para tomar parte activa en una politica asentada
sobre los privilegios de las viejas clases y el absolutismo mondrquico. Lo que
perseguia la burguesia liberal era limitar la esfera de intervencién del Estado v,
separando de ella a la sociedad, permitir que ésta quedara bajo la regulacién
exclusiva de la mano invisible del mercado. Este es el sentido en que los actuales
representantes del neoliberalismo (que no es sino una versién poco actualizada de
aquél primero) se reclaman igualmente defensores del derecho a la participacién.
Asi, este derecho reivindicado por ellos se concreta en el de participar en, por
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ejemplo. las decisiones referidas a qué tipo de escuela, esto es, a los limites que
debe ponerse a la actuacion del Estado en su determinacién de tas politicas esco-
lares y la regulacion de sus pricticas. No todos [os ilustrados, sin embargo, opina-
ban cel mismo modo, y asi habia también quienes entendieron que el Estado era
precisamente la tnica via politica que les podia garantizar sus libertades burgue-
sas. Esta concepeion, mds proxima a Rousseau y a {a revolucién francesa, entiende
la accion del Estado como la via de la superacion del aislamiento de los individuos
y la conformacién de una conciencia ciudadana, de un sujeto social, que cobra
sentido en tanto participe de una comunidad politica. La participacién es aqui una
finalidad en si misma, a diferencia del caso anterior, en que era el recurso o el
medio para enfrentar el dominio del Estado.

En cualquier caso, el viejo Estado liberal por referencia al cual se definian
ambas posiciones se ha transformado en el presente siglo en un Estado social que,
si bien ha reconocido el derecho a la participacién de amplios sectores sociales a
los que la burguesia se lo negaba, al mismo tiempo ha convertido a estos sectores
en meros consumidores o en receptores pasivos de las prestaciones estatales, de
modo que a la inmensa mayorfa no puede atribuirsele corresponsabilidad politica
en las decisiones. La resultante es la aparente inhibicién, cuando no apatia, de los
ciudadanos para fa participacién activa, siendo asi que existen los cauces para
hacerfa posible. Este es, por cierto, uno de los asuntos que emborronan el paisaje
de la democracia actual. También respecto a ésta parece haber habido un despla-
zamienio desde el caricter democritico que se le presuponia a la soberania popu-
lar, hasta la legitimacién de los métodos de sumisién de que hace gala la domina-
cién democritica. La distincién entre uno y otro momento, y los conceptos que
hay tras ellos, merece mayor detenimiento.

Mientras el énfasis de la soberania popular se sitda en la libertad y la constitu-
cion del sujeto ciudadano, el de la legitimidad democritica lo hace en la estabili-
dad de las formas de gobierno, de las que aparece como garante (tanto de la
estabilidad, como de las formas de gobierno). Si en el primer caso la participacién
es por si misma una via de formacién. en el segundo es una via de integracién. La
primera necesita la conformacién de una conciencia ciudadana; la segunda un
comportamiento democrdtico. La primera aprecia por encima de todo la cualidad
de la participacién; la segunda, la cantidad. Esta ultima forma de la participacién
presta estabilidad al sistema garantizindole su perpetuacién; pero a la vez presta
también la posibilidad de encauzar las pretensiones de intervencién politica de los
ciudadanos conformados segiin la primera. Como contraparte, la participacién de
los ciudadanos no es aqui otra cosa que un argumento legitimante para el mante-
nimiento de las formas de la dominacién instaladas sobre su exclusién o su parti-
cipacion sélo formal, con lo cual se cumple la paradoja de que la participacidn
politica resulta apolitica. La dominacién resulta asi cada vez mds opaca a unos
ciudadanos quienes, en respuesta, siguen restringiendo progresivamente su parti-
cipacion a la meramente formal. Los ciudadanos, por razones semejantes, se en-
cuentran & si mismos progresivamente mds distanciados de las instituciones, inclu-
so de aquellas en las que participan o, lo que es lo mismo, se saben cada vez
menos representados por ellas.
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1.3. Participacion y vida piiblica.

La participacion en sentido liberal resguarda el poder de algunos de los agentes
sociales, quienes se atribuyen el derecho individual a hacer uso del mismo. En la
perspectiva democrdtica, la participacién implica igualmente ejercicio de poder
pero, a diferencia de la anterior, se trata del poder entendido como capacidad para
expresarse a si mismo ¢ inleractuar con ¢l resto en la construccién de algo comin.
Esto introduce un tercer elemento, puesto que el poder que se gana con la partici-
pacidn presupone capacidad para hacerlo o la libertad para participar e implica
asimismo la libertad para hacer uso del poder colectivo que se desprende de la
participacion misma. La libertad, pues, se revela como la condicién de la participa-
cidn democritica, al tiempo que es resultado de la misma. Aparentemente no tiene
mucho sentido perseguir el ejercicio de la participacién, que siempre implica y
compromete a quien hace use de la misma, para obtener aquello de lo que ya se
disponia en principio. Sin embargo, consideremos que, al igual que no hablamos
del mismo poder desde los supuestos liberal y democritico, tampoco en este caso
la libertad tiene un sentido univoco. Pues la libertad primera, condicién para la
participacién politica, es la libertad de unos cuyo nimero resulta ampliado preci-
samente por el ejercicio participativo. Esta diferencia meramente cuantitativa tiene

- que ver, precisamente con el ejercicio de la politica, a la vez que invoca el otro

principio aludido con anterioridad, la igualdad, como se explicitard a continua-
cion.

Los participantes primeros no sélo lo hacen desde la condicién de libertad que
les capacita para ello. Ademds se asignan a si mismos la condicién de iguales, sin
el reconocimiento de la cual no serfa posible el ejercicio de una verdadera libertad
de accion (en este caso, de accién participativa), Pero la condicién de igualdad, a
diferencia de la de libertad, se define respecto a los desiguales, Se puede aspirar a
la libertad en términos absolutos de un grupo sin que esto presuponga una merma
en la libertad del resto. Por el contrario, la igualdad de un grupo se construye
sobre la diferencia de ese mismo grupo respecto a los otros. Lo que me identifica
como igual a otro es nuestra comiin diferencia respecto a un tercero. Como en un
momento previo se indicé, es precisamente de esa situacién diferencial de donde
emerge la politica, cuando esos terceros excluidos reclaman ser reconocidos como
iguales. Esa es la razén por la cual el ejercicio mismo de la participacién democra-
tica se inscribe entre las acciones de la politica, lo que le hace a la participacidn,
como nos recordaba su etimologia, ser parte de la politica.

Vedmoslo de este modo. Un determinado grupo, cuyos miembros se identifican
a s mismos como iguales a efectos de tomar parte en las decisiones, hace uso de
su libertad para ser, de hecho, tal parte, para tomar su parte, esto es, para partici-
par. Tal participacién puede tomar dos formas: hacer uso de su pdrte para resguar-
darla, lo que significa, impedir que otros del grupo o de, fuera del mismo, se
apropien de esa parte (esta es la concepcién negativa de la libertad), o bien apor-
tar su parte para desplazar, amplidndolos, los limites del todo del que se es parte.
S6lo en esta segunda opcion la resultante es la incorporacién de otros al reparto
sin que disminuya la parte propia, sin verla amenazada. Del ejercicio de este tipo
de participacion se sale con la misma parte, si bien ahora se cuenta con otros (se
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cienta a otros) que ahora también tienen su parte; pero jcémo afirman su derecho
4 parte aquellos que carecen de €l porque no se los reconoce? Mediante el previo
reconocimiento de la desigualdad que habla de la posibilidad de existencia de
desiguales frente a los que se definen como iguales. Este ejercicio de reconoci-
miento previo de algo en principio desconocido opera sobre una hipétesis: yo soy
lo que soy en los planos social, politico, educativo, etc. Precisamente porque me
diterencio de otros hipotéticos que no son lo que yo soy. Ese re-conocer es un
volver a conocer que incorpora 4 esos olros como desiguales a lo previamente
conocido, por lo cual amplia por si mismo los limites de lo conocido haciendo
posible una re-distribucion de las partes que, ahora si, los contemple.

Si lo publico es aquello que, siendo de todos es ambién para todos, la politica
(que recordemos, no es sino la constante tensién por el re-conocimiento de los

Olros como partes) representa la delimitacién de espacios en el seno de los cuales

algo es de todos y para todos. En consecuencia, la accidn politica es la que define
y delimita el espacio piblico y la politica de participacién democritica es la que
desplaza permanentemente esos limites incorporando a los hasta entonces desco-
nocidos al todos que nos define. Es asi como cabe entender que la politica tiene
que ver con la construccién de un espacio publico. O quiz4 tendriamos que decir,
la accién politica, to politico, es la que opera una permanente re-delimitacién de
tos limites de lo publico. Sin embargo, ya se ha sugerido que no toda accidn
politica estd encaminada a lograr estos efectos o los logra de hecho.

El ejercicio de Ia libertad negativa, el reconocimiento de una igualdad no fan-
dada sobre la desigualdad constitutiva, sino sobre una igualdad universal de dere-
cho, al negar la existencia de los desiguales les niega asimismo su parte, Como se
dijo en un principio, no se trata de un intento deliberado de apropiacién o expro-
piacion de la parte de los otros, sino de una negacion de la misma existencia de
€sos otros. La sustitucién, como supuesto fundante de la politica, de la desigual-
dad por Ia libertad de todos (unos todos a los que la libertad original hace iguales
en el derecho) conduce a acrecentar el desequilibrio original, la desigualdad pri-
mera. En este sentido, la situacién descrita requiere de los desiguales no reconoci-
dos, de las no-personas {puesto que no tienen mdscara, identidad con la que
presentarse en piiblico, con la que hacerse priblicos) que adopten medidas tenden-
tes a su reconocimiento. Adoptar medidas significa contar de otro modo, estable-
cer una nueva unidad para la medicién, el cileulo y la distribucion, que les permi-
(4 ganar su parte, que les haga tener parte, participar. Contar, ademds, tiene colo-
quialmente una doble acepcién: el computo, pero también la accién de narrar;
remite, en consecuencia, fanto a la cuenta como a los cuentos; a la asignacién de
partes, como al modo en que nos decimos la realidad. A esta otra acepcién del
contar volveremos poco mds adelante, puesto que, por el momento, conviene
seguir explorando la que tiene que ver con las medidas.

[a primera de esas medidas es la de hacerse reconocer como parte. En ese
intento se contiene un nuevo cilculo, O, a I inversa, el cilculo es nuevo si signi-
fica el reconocimiento de nuevas partes. ;C6mo se logra hacerse reconocer por
aquelios que niegan su existencia? Tomando una parte, la parte que suponen les
corresponde. S6lo cuando los otros ven amenazada su parte se encuentran forza-
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dos a poner un nombre a aquellos que se la disputan. La apropiacion de la parte
por las no-personas, las medidas que puedan tomar para hacerse con una parte,
son obviamente muy distintas. La historia ensefla que por lo general han adoptado
formas violentas como revoluciones. Pero no hace falta mirar hacia atrds. Mirando
1 los lados también pueden identificarse difereates medidas, cdlculos y partes de la
apropiacioén que, sin embargo, raramente, consiguen el reconocimiento persegui-
do; que raramente, pues, acrecen la libertad o amplian el espacio publico. Nuestro
vecino marginal (el que estd en el margen, fuera del limite, el extranjero, droga-
dicto o pobre) que delinque, estd tomindose su parte, estd mostrando su condi-
cion dle desigual que el derecho se empena en negarle (por eso se lo juzga con los
mismos criterios que a los iguales). Se trata, podriamos decir, de una permanente
¢ cotidiana revolucién que fracasa por su cariz individual. Porque a la vez, 1a no-
persona que delinque o transgrede se identifica a si mismo con esa persona indi-
vidual dotada de los mismos derechos y libertades que se le ha dicho que es. Es
decir, esa no-persona que busca el reconocimiento de los demds no s¢ reconoce a
si misma. $6lo podrd hacerlo cuando, al contrario que los otros grupos, se identi-
fique como desigual respecto a los iguales y reconozca en otros semejantes esa
misma condicién. Para poder constituirse como publico se necesita trascender la
imagen individual, dotarse de una identidad social como parte de un colectivo,

reconocerse en el seno de un grupo de iguales a s y no en el seno de los que le

han excluido de tal espacio.

,Cémo se cumple tal proceso entre aquellos que no se reconocen ni a si mis-

~ mos? Cada uno de nosotros (y cada uno de los otros) habita mundos comunes y, a

veces, diferentes entre si. Tan comunes y tan diferentes que ni reparamos en lo
primero, ni sospechamos lo segundo. Pensemos, sin embargo, lo dificil que resulta
que cualquiera de nosotros se encuentre casuakmente, se cruce, con personajes de
la alta politica o de las altas finanzas. Si eso llegara a producirse, resultaria todavia
mis difcil intercambiar con ellos mis de dos palabras de cortesfa. Y atn si la
conversacién derivara a mds, se comprobarfa la enorme dificultad de encontrar
temas v palabras comunes con las que abordarlos. El mundo comtn se cred, como
Arendt tuvo-el acierto de recordarnos, a partit de los objetos que compartimos y a

los que damos igual nombre; al compartir objetos y significados nos encontramos

. de nuevo con el tema de la parte. Los significados com-partidos implican que se

tiene una parte de lo comin. Las palabras comunes, las que nombran a lo comun,
permiten tomar al menos una parte en el significado que otorgan a las cosas
incluso a los que no tienen ninguna parte. En este punto se reconcilian las dos

acepciones del contar que antes se sefialaron. El mundo comtn se construye cuan- -

do se tiene asignacién en la cuenta y también cuando todos tenemos parte en lo
que se cuenta, puesto que eso que se cuenta se refiere a cualquiera de nosotros y
cualquiera puede contar-lo.

La comunicacién presupone la existencia de un lenguaje comin, cuyo uso

hace posible crear a su vez comunidad, es decir, amplia lo compartible. Constitu-

yéndose en comunidad, un grupo se dota de identidad diferencial, asume la des-
igualdad y a partir de ese punto, en uso de su libertad puede organizarse para
ampliarla, enfrentando el desconocimiento de los otros, reclamando su derecho a
parte, a participar. Hablamos porque es el modo de darnos algo en comtn; esta
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comunidac es lo que construye fa ciudadania e instaura la politica (la misma que
luego nos mostrard lo que 120 es comin, lo que nos diferencia). Un -pre-sipuesto
de igualdad bisica, esta vez no anclada en el derecho sino en Jg propia condicién

humana, es el que nos permite ver a desigualdad, al igual que un pre-supuesto de
libertad bdsica nos permite conquistar mayores cuotas de libertad.

2.- El caracter necesariamente politico de lo escolar.
2.1. La condicién politica de la escuela,

Fue primero la miseria publica a la que nos acostumbrd la dictadura, luego
prolongada en un insistente y monocorde sonsonete tecnderata; ambos despresti-
glaron entre nosotros el concepto de politica y lo demonizaron al punto que me-
ferse en politica, cuando no era confesién de medro, llegé a constituir torpeza mds
que ingenuidad u osadia. Y en efecto, fue escasa la politica que se realizaba en
aquellos tiempos, no tan pretéritos, en que [a negacion de la parte se habia preten-
dido llevar al extremo de su aniquilacién fisica. Ni que decir tiene que en el
reparto de la escasez nada correspondié a la escuela, para la que se negé de
manera explicita y a veces contundente, que tuviera algo que ver con lo politico.
Pero, como es de todos sabido, de igual modo que el franquismo no murié con el
dictador, tampoco la democracia se inici6 con la transicion politica. Particularmen-
te la escuela, durante toda la primera mitad del decenio de los setenta, pugné en
diferentes modos porque se reconociera su presencia como interlocutora frente a
quienes le impedian tener su parte. Recordemos que los movimientos asociativos
de profesores y madres y padres de alumnos, se gestan en aquellos afios; recorde-
mos, igualmente, que una de sus principales reivindicaciones era que se recono-
ciera su derecho a participar. '

De modo que la concesion formal de ese derecho, otorgado por una ley diez
anos después de la época en la que nos hemos situado, no marca el inicio de la
participacion social en la escuela, sino que sefiala el punto en el que se da forma
legal a lo que ya venia ocurriendo. Escrutemos este punto de inflexién con mayor
detenimiento, puesto que en él se encuentran claves de lo que viene ocutriendo
€n nuestro presente. Desde una situacién en la que los agentes sociales de la
paiticipacion escolar no tienen existencia como actores, puesto que no se los
reconoce condicidn de tales, se estd pasando a su reconocimiento a efectos de
asignacion de parte. Segiin hemos visto con anterioridad, cuando los grupos o
sectores negados logran hacerse con partes, imponen su presencia de manera no
verbal a los dominantes. S6lo de ese modo éstos Gltimos se ven confrontados a la
evidencia de que ahf existe algiin otro que reclama parte. Ese es el momento de la

‘politica. A partir de ah{ la tensién que se genera entre unos y otros -y que adopta

diferentes manifestaciones—, eso que es la politica, estd encaminada a la redistribu-
cién. '

El proceso fue, en nuestro caso, corio porque vino acompanado circunstancial-
mente por otras medidas politicas (de las que indudablemente formaba parte) que
tenfan que ver con desplazar los limites de lo publico en muchos otros sectores e
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instituciones. De hecho, cuando se aprueba la ley de la patticipacion, esto es,
cuando se produce el reconocimiento formal del derecho a parte, ya se habia
producido previamente el reconocimiento formal de aquellos que reivindicaban
ese derecho. La exisiencia de democracia formal no supone otra cosa que la apli-
cacién de nuevos criterios de redistribucién, diferenies a los sostenidos hasta en-
tonces por la anterior forma de Estado. Como resultard evidente, los criterios de
redistribucion de las partes aplicadas al seno de la institucién escolar no pueden
ser de diferente tipo que los criterios de redistribucion aplicados al conjunto social,
mas amplio, de referencia. De este modo, se instituyen formas de participacién
escolar que se pretenden correspondientes con las nuevas formas de la participa-
cién social. Poco mis adelante veremos cudles son las consecuencias que ese
hecho ha tenido en el presente. Por ahora baste sefialar que desde entonces se
puede hablar de democracia escolar en los mismos términos que de democracia
social o politica.

" La situacion descrita determina la presencia plena de lo escolar en el espacio
politico en un doble sentido. Por un lado, la institucién escolar queda definida
como perteneciente 2 un amplio sistema o complejo de instituciones para el con-
junto de las cuales rigen criterios democraticos. Por otra parte, pero indisociable
de la anterior, a la propia institucién se le asigna, y ésta adopta en diferentes
grados y ritmos, formato democritico; esto es, la propia escuela se democratiza
internamente. Paradgjicamente, sin embargo, este reconocimiento de la dimension
politica de la institucién escolar se produce cuando cesa en la escuela lo politico
(recuérdese la escuela politizada de los setenta y la actual despolitizacion). En
efecto, una vez logrado que se reconozca su derecho a parte y hasta que se le
asigne la parte que le corresponde en la nueva redistribucion, cesa la tensién, al
menos entre los grupos entre los que antes existia. Si ahora ya se tiene la parte por
derecho, sélo queda la gestién de la parte, esto es, lo que hace a los procedimien-
tos para Su permanente reasignacién segin derecho. Y eso, nuevamente, vale
tanto para la institucién respecto al Estado como respecto de los actores respecto
a la institucién. Pero, scudl es entonces la diferencia escolar entre esla situacién
nueva y aquella otra, anterior, en la que se negaba la dimension politica de la
escuela? O dicho de otro modo, ¢qué hace ahora la escuela que antes no hiciera
desde el punto de vista de la politica, esto es, desde el punto de vista de hacer
posible la tensién hacia la redistribuci6n y el reconocimiento de nuevos sujetos?

Las preguntas anteriores sefialan a la posicion de la institucion escolar respecto
de la constitucién de sujetos politicos, esto es, de sujetos que pasan de su no
reconocimiento en el seno del -espacio piblico a su integracién en el mismo. La
escuela del franquismo, como la escuela del Estado democrético de derecho ac-
tal, recibe no-personas, en el sentido en que éstas no tienen un reconocimiento
en el espacio piiblico, y cumple en su seno un proceso de transformacién de las
mismas consistente en dotarlas de identidad politica, es decir, de hacerlas recono-
cerse como iguales v diferentes simultdneamente, creando asi las condiciones de
posibilidad para que éstas tomen su parte en la distribucion social, bien sea cuan-
do emerjan directamente de la misma y exhibiendo la credencial de que aquella
les dotard, bien a través de su articulacién para rejvindicar esa parte, cuando la
propia institucién les sigue negando el acceso a ciertos modos particulares de ser
persona (a ciertas mdscaras sociales). '
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Todo lo cual no podria ser cumplido por la escuela si ésta, a su vez, no se
constituyera a si misma como espacio piblico, esto es, si no reprodujera en su
seno la tension polftica que da emergencia a €se espacio. Y esto es, de hecho, lo
que ocurre. La escuela arranca siempre de una situacién de desigualdad (o asimé-
trica, si se prefiere), al menos con relacién a edad, jerarquia y conocimiento. Los
alumnos tienen que identificarse a si mismos en su condicién desigual respecto de
los adultos, los profesores o el conocimiento mismo antes de organizarse para
reclamar su parte, fo cual ocurre siempre en diferentes modos. La escuela es por
esto politica en su dimensién interna, pues crea un publico y lo hace posible
mediante el germen de organizacién que presta, dada su disposicién estructural, a
los alumnos; pero es también politica porque hace posible que éstos se reconoz-
can a s mismos y doten de peculiares formas a su articulacién, mediante las
posibilidades de intervencién y deliberacion inherentes a los procesos de cons-
truccion y distribucion del conocimiento. Ademds la escuela es también politica
desde su dimensién externa, pues dota a los individuos que la integran de una
identidad que los constituye en sujetos (los sujeta a la norma, les hace sabedores,
conocedores, conscientes de la distribucion socialmente operada), les muestra de
qué derechos son acreedores, pero al mismo tiempo también cuiles son aquellos
que se les niegan o en qué aspectos no se los reconoce; los enfrenta a las necesi-
dades de igualdad y libertad. Al hacer todo eso les sugiere la posibilidad de inte-
grar ¢l espacio piiblico y, en consecuencia, de que los limites del mismo se vean
desplazados por su intervencién.

2.2. Las formas de la participacidn democrdtica en la escuela.

Todo lo dicho hasta ahora puede servir también para explicarnos la actual crisis
de la participacién escolar. En primer lugar porque la escuela, que es una institu-
cion social mis enire otras, no puede dejar de estar sometida a los mismos vaive-
nes que el resto. Si existe una crisis general de representacién institucional, enton-
ces no podria dejar de existir en el 4mbito escolar, so pena de que las escuelas se
instalaran al margen de eso que genéricamente llamamos la sociedad, en cuyo
caso estarfamos negando el principal argumento de su transformacién democrati-
ca. En segundo lugar porque, como también se ha sefialado, al instalarse en una
sociedad democratica e instaurar en el seno de si misma procedimientos igualmen-
te democriticos, la escuela resuelve la cuestion politica por el expediente de otor-
gar su parte a quienes hasta entonces carecian de la misma; en consecuencia,
concedido ya su reconocimiento y su parte por derecho, los actores cobran una
identidad publica que les sustrae de seguir persiguiéndola. En tercer lugar porque
las formas democraticas adoptadas tanto por la sociedad y el Estado, como por las
instituciones y la escuela entre ellas, se concretan en una versidn liberal de [a
democracia la cual, como también se ha dicho, apela mis a la cantidad que a la
calidad, al pasivo disfrute de un derecho que al gjercicio activo de un deber cons-
titutivo de la identidad politica de cada ciudadano, a la estabilidad y legitimacién
de las formas de la dominacion legal mas que a las posibilidades de transforma-
cién. :

Expresandolo en otros términos podrfamos decir que la crisis de representa-
cién politica, la crisis de participacién, consiste en un déficit de credibilidad de los
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poderes piblicos y de las instituciones, incluso por parte de sus mismos actores.
Ahora bien, cuando no se reconoce a los poderes ptiblicos es porque no se reco-
noce lo publico del poder, porque cada uno no se reconoce a si mismo como
teniendo parte, tomando su parte en un poder que, en consecuencia, ya no s¢
considera publico, al menos por algunos sectores. La crisis de representacion po-
litica es una crisis de participacién y viceversa. Se ha creado una situacién en la
cual existen individuos gue sienten no tener parte en lo publico, no poder partici-
par de manera efectiva y no sélo nominal. Porque el caso es que nominalmente si
que tienen su parte, el derecho los reconoce como parte; pero ellos, nosotos,
sabemos que esa parte no es la que nos corresponde y que se nos niega porque no
se nos reconoce en calidad de sujetos acreedores a la misma. jCudl es esa otra
parte de la que comenzamos a sentirnos sujetos no reconocidos?

Si todo lo dicho hasta ahora tenfa validez para un tiempo y un lugar en el que
se acrisolaron las formas polfticas de la democracia, ese tiempo y ese fugar no son
los que ahora habitamos. El modelo de la democracia actual sigue siendo el mode-
lo ateniense. Se dird que eso no es del todo preciso, que todo el pensamiento
ilustrado revisé aquellas formas y la politica de la modernidad las actualizd. Es
cierto. Eso precisamente es lo que explica porque nos sentimos sujetos acreedores
a otra parte. La modernidad instaura formas de la politica que la extienden trasla-
dindola més alld de los limites a los cuales la restringié el pensamiento y la prac-
tica de la Grecia clasica. No podia ser de otro modo. Como antes se sefial6, el
ejercicio de la democracia incrementa la libertad y, en consecuencia, desplaza los
limites del espacio piblico permitiendo la incorporacién de nuevos sujetos. Pero
€505 NUEVOSs sujetos son nuevos no sélo por referencia al lugar al que se incorpo-
ran, donde antes no estaban y ahora si. Son nuevos porque se trata de otros tipos
de subjetividades sociales, porque ahora se han redefinido a si mismos como
miembros de una comunidad més amplia; son nuevos porque siendo ya para ellos
otros los otros, son de igual modo otros ellos mismos.

Los contextos de definicién de la identidad subjetiva, luego politica, de los
ciudadanos eran, clisicamente, mas restringidos que los actuales. Pero ademis
eran también mis homogéneos. Los sujetos que lo eran (aunque eran muchos
menos) se sentian también como tales, en el sentido gramatical, respecto del cuen-
to contado y de la cuenta; participes de la historia contada, del cuento y de la
cuenta; capaces por si mismos de contar. A diferencia de esos otros momentos,
que ahora pueden parecernos miticos, la identidad ciudadana del sujeto contem-
porineo debe redefinirse en términos de contextos no sélo mds amplios sino,
sobre todo, més plurales. Dicho de otro modo, ahora los sujetos nos sentimos
carentes de mis partes, faltos de participacién en mds dmbitos, excluidos de mas
procesos que lienen que ver con diferentes espacios publicos. Nuestra identidad
como nosotros es una identidad fragmentada: nosotros ;quiénes? jnosotros los
gallegos, los valencianos, los catalanes, los espafioles?; inogotros los profesores,
las madres. los varones, las mujeres?; jnosotros los funcionarios, los trabajadores,
los afiliados a un partido, los sindicalistas?; ;nosotros los aficionados al arte, al
deporte, los consumidores, los televidentes? snosotros los ecologistas, los pacifis-
tas. los homosexuales, los desempleados? ;Quiénes somos nosotros?
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Si antes habiamos dicho que el sujeto se definia por lo comin,- ahora son
muchos los espacios de lo comiin, tantos como los espacios de lo diferente. Ya no
podemos seguir definiéndonos en los mismos Erminos, a menos que nos avenga-
mos a ser sujetos mutilados en nuestra subjetividad. ;Vemos ahora cudles son todas
esas paites de las que nos sentimos sujetos no reconocidos? Probablemente tenga-
mos que renunciar ya a la vieja definicién de lo comin constituido por un univer-
sal al que se aspira y del que se participa o se estd excluido. Lo comun se ha
transformado mds bien en el vértigo de una relacién siempre cambiante entre Jo
comin y lo no comin (Ranciére, 1996). Soy valenciano y espafiol; soy varén y
universitario; soy padre y consumidor; soy... Cada vez que enuncio un soy se me
hace ahora evidente aquello que al ser eso dejo de ser, pero cuyo derecho a ser no
sOlo no excluyo sino que en el compromiso por su logro defino asimismo otro
aspecto de mi ser social, de mi identidad ciudadana.

Esa peculiar relacién entre lo que soy (lo comiin, que me hace ser por identi-
dad) y lo que no soy (Io no comun, que me hace ser por diferencia), el modo en
que yo sea capaz de establecer esa relacién entre lo uno y lo otro, la decisién de
apostar por quienes no comparten mi identidad pero a quienes ahora no sélo
1econozeo sino que me alineo junto a ellos y me creo una identidad virtual para
compattirla con ellos en su lucha por ser reconocidos por el resto, eso es precisa-
mente lo que me presta algo comin 2 otros quienes, partiendo de una definicién
de su identidad diferente a la mia, comparten conmigo el modo de entender su
relacién entre lo comin y lo no comin. Lo que, politicamente, tengo en comin
con otros es el modo en que relaciono lo comin y lo no comiin. Pero entonces,
ccudl es el papel que la escuela cumple ahora en la creacién de esos nuevos
sujetos, en su funcién de crear subjetividades capaces de organizarse para deman-
dar su parte? En este punto, como veremos a continuacién, la escuela sigue com-
partiendo viejas categorias, lo que tiene no poco que ver con el conocimiento, en
torno al cual se define. La misma escuela, como sujeto institucional, estd afectada
también por una crisis de identidad.

2.3. Participacion versus gobierno por experios.

Hay un modo en el cual se disfraza la posibilidad de participacién politica.
Ocurre cuando se reconoce a los otros como sujetos de derecho respecto de cate-
gorfas previamente aceptadas. La aceptacién implicita de unos limites para lo co-
muin conduce a la explicitacién del derecho a tomar parte en ello. Esta presunta
participacién no es en realidad politica, puesto que no existe ya diferencia respec-
to a la posesién de la parte, sino que las diferencias se instalan de manera exclu-
siva en las formas de hacer uso de la parte. Esta, que llamaremos la gestién de la
parte, consiste en el reconocimiento del derecho respecto a lo definido como
universal. La misma incapacidad que tienen constitutivamente quienes se instalan
en alguna forma de la dominacién para reconocer la existencia de algtin otro es la
que cierra los limites a los ya conocidos. Pero atin dentro de esos limites subsisten
las diferencias respecto al uso de la parte del todo comutin. En el seno de los limites
predefinidos se encuentra lo comun, peto el uso diferencial de eso comin por
parte de unos y otros puede conducir a que partes de eso mismo sean considera-
das por algunos como particulares, sustrayéndolas ast a lo comiin v generando
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politica. El acuerdo al respecto es que deben existir ciertos criterios para el uso de
lo comun y ciertos procedimientos que tengan que ver con la distribucion. Quie-
nes se olorgan o A quienes se les otorga la capacidad para disponer de esos
conocimientos son los expertos. £l gobierno por expertos pretende sustraerse a la
dominacion porque es entre iguales v se presenia fundado no en la desigualdad
sino en fa capacidad para hacer un uso correcto de la parte que a cada uno corres-
ponde det todo comun.

Una situacion como la descrita podemos identificarla con relativa facilidad en
lo eseolar. La asimetria respecto del conocimiento podria dar paso a una situacién
polltica. en la que los otros negados intentaran hacerse presentes mediante su
reivindicacion de parte. Pero. desde el momento en que el conocimiento se pre-
senta como universal no existe ya ningin otro que se pueda definir como ajeno al
nusmo; [odo lo mds se traiard de guienes teniendo reconocido el derecho a su
parte se muestran incapaces de hacer un uso adecuado de eso que es comin. Lo
que en tal caso se requiere es instrumentar procedimientos que hagan posible el
acceso pleno de esos otros a la parte del todo que por derecho les corresponde.
De este modo, la asimetria respecto del conocimiento da lugar no a una situacién
politica sino a una gestién que lo haga plenamente accesible a todos los sectores,
en la parte que a cada uno corresponde. La gestién, en consecuencia, despolitiza
porque reconoce de inicio el derecho a la parte. Pero ademds se presenta como
una posibilidad igual para todos, puesto que a su vez se acepta la universalidad
del conocimiento mismo del que hacen uso los expertos. La falacia aqui estriba en
que ese conocimiento universal s, en realidad, particular, puesto que se sustrae a
los otros la posibilidad de tratar sobre el mismo desde condiciones de igualdad.
Dicho de otro modo, el propio conocimiento experto opera una exclusién desde
su pretension de universalidad definiendo asi dos subconjuntos, uno de los cuales
niega la existencia del otro. Es decir, el conocimiento experto, que se define como
a-politico es, sin embargo, politico.

La institucion escolar se ha visto afectada por el gobierno de los expertos desde
distintos supuestos de razén. En primer lugar, por materializarse en organizaciones
articuladits en torno a la distribucion del conocimienio. Puesto en estos términos,
el conocimiento representa escolarmente un bien del que la institucién dispone en
cantidades finitas destinadas a su distribucién igualitaria entre los estudiantes. Si
bien ese conocimiento resulta en principio disponible para todos por igual, quie-
nes tienen competencia para definir los €rminos en los cuales se operard su distri-
bucion son, precisamente, aquellos a los que se les presupone algtin tipo de cono-
cimiento cuya especificidad consiste, precisamente, en los delicados mecanismos
de la transmisién. Es decir, la distribucion igualitaria del conocimiento, cuyas par-
tes corresponden a todos indiscriminadamente por derecho, reposa en un conoci-
miento desigualmente poseido, el cual debe ser garante de su igualdad. La posibi-
lidad de conocimiento universal descansa sobre un conocimiento particular, el
pedagogico. cuyos detentadores se erigen en expértos. En segundo lugar, porque
lo escolar se cumple organizativamente, esto s, no existe otro modo de Hevar a
cabo las tareas escolares que no sea a través de formas organizativas. Puede haber
instruccién individualizada, pero no puede haber ensefianza institucional que no
s¢ lleve a cabo en grupos, ni menos cuando hablamos de socializacién entre pares,
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lo cual es, sin duda, una de las funciones de la institucién educativa. En conse-
cuencia, la escuela adopta formas organizativas diversas para gestionar a los gru-
pos de iguales, esto es, para hacer efectiva la igualdad de derecho. Como en el
caso anterior, €so requiere posiciones diferenciales que discriminen de entrada a
los que ocupan unas u otras posiciones en la organizacion, quienes cumplen ta-
reas diferenciadas. No es el caso comentar aqui c6mo los formatos organizativos
de lo escolar no responden a argumentos pedagdgicos ni educativos; baste recor-
dar que obedecen a ariterios definidos desde 4mbitos de la produccién y distribu-
cién de tos bienes y mercancias.

Una tesis importante al efecto de nuestro tema es que el conocimiento experto
limita [a participacién. Se trata, en realidad, de la cesidén voluntaria que unos
sectores realizan hacia otros para que estos UGltimos se ocupen de fa parte que a los
primeros corresponde por derecho; pero que éstos de hecho no poseen. El efecto
que se producird tiene que ver con el lenguaje y la comunicacién y, por lo tanto,
con la posibilidad de situarse en un mundo compartido, en lo comin, en la crea-
cion de comunidad. Cuando sélo un sector se ocupa de alguna parte, es indudable
que s6lo ese sector puede referirse a esa parte en érminos que se crean precisa-
mente en el hecho de compartirla. S6lo los miembros de ese sector poseerdn un
lenguaje especifico para nombrar lo que a ellos les es comin. En términos que ya
antes hemos utilizado, sélo algunos se arrogan el derecho a contar, a construir
discursos o narrativas, a decir a los otros lo que pasari a ser para éstos un cuento,
un relato ajeno a su propia realidad. La comunidad, en este caso, se fragmenta al
delimitarse no por extensién, sino por comprensién: lo que comprende‘es un
nimero de personas que todo lo que comparten es su diferencia respecto a los
que no pueden entenderse con ellos en los mismos términos, porque no tienen
algo en comn. Ese algo, ese excedente respecto al lenguaje comin mis universal,
es, por lo tanto, una posesién exclusiva, un todo en el que el resto no tiene parte.
Los expertos niegan asi 2 los que no comparten su condicién la capacidad de
poseer esa parte, que eg, precisamente, la comprensién, No lo entenderian viene a
ser un eslogan con el que se explica la exclusion por parte de los expertos; esto es,
no pueden comprender, no tienen capacidad de comprender porque ellos mismos
no son expertos, porque ellos no tienen parte en aquello que nosotros si tenemos,
que es la comprensién de eso de o que hablamos. No pueden participar, tomar
parte, tener su parte; sélo que ahora no se dird no pueden sino no saben, porque
participar se ha convertido en un saber que, por especializado, no es accesible a la
generalidad. El conocimiento experto se sustrae a la participacién porque es un
conocimiento secuestrado para poder hacer del mismo una nueva particién que
confiere mayor poder a sus poseedores. Ese mecanismo se ve con mayor nitidez
en la escuela por ser una institucién implicada en la distribucién del conocimiento.

‘En el 4mbito de lo escolar, el gobierno por expertos tiene especiales conse-
cuencias. Si la institucion escuela, como sefialamos en otro lugar, estd comprome-
tida de manera especial en la constitucién de sujetos ciudadanos, eso quiere decir
que es una ftarea irrenunciable de la escuela asumir su dimensién politica para
ensefar a que los individuos que la pueblan asuman, colectivamente, su derecho
a parte. Pero si este es ya un derecho reconocido cuyo pleno ejercicio se delega en
aquellos otros que se ocupardn de la gestién de esas partes, entonces se pone en
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peligro aquello que constituye politicamente a lo escolar. La escuela pasa, de este
modo. a4 ser una institucidén ccupada en ka gestién del conocimiento, pero también
en la dilacion del aprendizaje relativo a la participacion, es decir, en el aplazamien-
lo respecto a la tarea de constituir ciudadanocs. Esta no deja de ser una estrategia
politica, puesto que tiene que ver con la tension generada entre los que se identi-
fican con el todo y los que carecen de reconocimiento para hacer efectivo su
derecho a parte. S6lo que en esie caso la tension se resuelve por disolucion,
disolviéndola. Los mecanismos de la disoluciéon son fundamentalmente tres: el
primero. por reconocimiento explicito del derecho a la parte; el segundo por la
voluntariedad de esa parte en la cesién del ejercicio de su derecho en manos
expertas; el tercero, por la instrumentacion de vias formales de participacion. Este
fercer mecanismo, coexistente con los dos anteriores que son complementarios
entre si, es, sin embargo, un procedimiento para desactivar el potencial politico de
la participacién, como ha sido puesto en evidencia a través de diferentes estudios
relativos a la participacién en los dmbitos laborales:

“El ideal de la participacién, cuando se carecen de condiciones, puede em-
plearse como un modo de absorber el descontento de los trabajadores siendo impli-
cados por parte de expertos paternalistas en formas manipuladas de gestion” (Pe-
terson, 1996: 287)

A los profesores nos corresponde reflexionar en torno a nuestra asignacion
como expertos en el seno de las instituciones escolares. No basta con insistir en el
discurso relativo a la necesidad de participacion universal para el mantenimiento o
la reconstruccién democritica, porque el concepto de democracia ya incorpora el
de pariicipacion. La reflexién tiene més bien que girar en torno a los procedimien-
tos que impidan a los conocimientos y habilidades especiales, o acaso especializa-
dos, erigirse en vias para el ejercicio antidemocritico del poder. En tal sentido, la
responsabilidad democritica que los docentes tenemos es precisamente la de di-
solver los nédulos de poder que pueden haberse tejido entre la capacidad experta
y el desarrollo de las instituciones. O, expresado en otros términos, la responsabi-
lidad que tenemos los docentes hacia la democracia es la de usar de las institucio-
nes educalivas y de nuestra posicién en las mismas para generar un publico demo-
critico capaz de actuar como regulador del poder de los expertos. Lo que significa
incorporar a la definicién de la propia tarea profesional el permanente debate
acerca de cuiles sean los limites en cada momento, situacion y actuacion especia-
lizada, entre la competencia de los pdblicos instituidos y los no piblicos con
pretension instituyente. Los profesores somos conscientes, no obstante, de cudnto
de ese poder se anuda y nuclea en 4mbitos periféricos a las instituciones escolares
y que escapan al poder de las actuaciones de éstas. La paiticipacién en el seno de
las escuelas no conduce directamente al ejercicio del poder politico en contextos
mds amplios (el barrio, fa localidad, la nacién); como sefiala al respecto Norman
Johnson (1990: 91), el poder tiene una base clasista y estd edificado sobre las es-
tructitras econdmica y social. En consecuencia serd bueno que dediquemos unas
lineas mds a tratar de emplazar el sentido, las formas y los limites de-la participa-
cién escolar.
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3.- Participacion escolar y reconstruccién del sujeto politico.
3.1 La constitucion de los sujetos ciudadanos como tarea educativa.

La escuela, desde el punto de vista politico, representa una institucién compro-
metida en la permanente construccién de lo piblico, lo_cual supone una dificil
antinomia. Decir la escuela, desde el punto de vista politico supone, de hecho, una
redundancia. No existe otro punto de vista para la escuela que no sea el politico.
Porque no estamos hablando de la educacién de los individuos, lo que podria
fograrse por otros medios, desde la socializacién primaria en ¢} seno de las fami-
lias, hasta el minimo efecto educativo representado por la instruccién individuali-
zada. Hablamos de la socializacién en pautas colectivas de actuacién, de forma-
cion de subjetividades, de constitucion de identidades sociales, todo lo cual no
puede lograrse si no es a través de situaciones que implican a grupos de indivi-
duos heterogéneos. Vedmoslo de otro modo. '

El individuo no se refiere sino a una unidad que puede ser diferenciada en el
seno de un conjunto cuyos elementos son otros individuos formalmente semejan-
tes. Lo que diferencia a un individuo de otro es la posibilidad fisica de destacarlo
del conjunto que, junto a otros con quienes comparte esa condicién, integra. Su
identidad radica en aspectos formales. Para que cada uno de esos individuos lle-
gue a ser consciente de lo que tiene en comin y lo que lo diferencia del résto es
preciso que se construya una identidad, que sea capaz de reconocer los limites
trazados entre €l mismo y los otros. Cuando alguien se reconoce a st mismo esti
definiéndose respecto de aquello otro o aquellos otros de los que se sabe diferen-
te. La construccion de la p pia identidad es simultdnea a la construccién de la
alteridad y viceversa. S6lo que al construir esa alteridad se aprecian espacios com-
partidos entre la identidad emergente y otras, Por lo tanto el aprendizaje de la
diferencia supone al mismo tiempo el de una identidad que trasciende al propio
cuerpo, una identidad colectiva. Pero eso quiere decir también aprendizaje de la
existencia de normas o regulaciones que afectan a todos aquellos con quienes
comparto esa identidad colectiva, con quienes tengo algo en comiin, con mi co-
munidad. Al reconocerme miembro de una comunidad, de una identidad mis
amplia que la individual, acepto sujetarme 2 la norma que conforma a esa comu-
nidad, me constituyo en sujeto en una doble acepcién: porque hago mia la norma
que me sujeta y porque al hacerla mfa me doto de capacidad para transformarla.
Ser ciudadano, miembro de una ciudad, de una polis significa aceptar las normas
de convivencia de esa comunidad politica, que lo es por cuanto reconoce la exis-
tencia de otros; aunque les niega el derecho a modificar la norma, a tomar su parte
en lo comin que nos consiituye. Ser ciudadano es participar polfticamente: Lg
pariicipacion general en la politica implica la creacion (por primera vez en la
historia) de un espacio ptblico (Castoriadis, 1988: 122). El aprendizaje de la ciuda-
dania es el de la participacién y el encargo de cumplir con esa ensefianza es una
tarea politica:

“La igualdad de los ciudadanos es una igualdad ante la ley (isonomia), peroen
esencia es mucho mds que eso. Fsa igualdad se resume, no en el becho de oforgar
derechos’ iguales pasivos, sino la participacion general activa en los asuntos piibli-
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cox. Bxa participacion no estd librada al azar: por el conirario esid activamenie
alentada por reglus formales asi como por el ethos de la polis. Segiin el derecho
cleniense. wn ciudadano que se negera a tomar partido en las luchas civiles que
agitaban la ciudad se convertia en aimos, es decir que perdia sus derechos politi-
cos " (Castoriadis, op. cit.: 117)

La institucién que cumple ese encargo es la escuela. Porque en alglin momento
se decidid que no se tratara de un suceso que pudiera quedar librado a su natural
ocurrencia, sino que debia ser una mds de las normas constitutivas de nuestra
peculiar identidad politica. Al hacerlo asi se perseguia que quedara garantizado el
cumplimiento del proceso identificatorio, porque a su vez, ello se presuponia
gurantizar la propia pervivencia de la comunidad con su identidad diferencial. La
escuela, desde entonces, es decir, desde que se instituye como escuela (y antes
podia hablarse de escuela por semejanza, pero no existia como tal porque carecia
de formato institucional, de mandato social) se ocupa de esta peculiar alquimia
que transforma fa cantidad de los individuos en la calidad de los sujetos ciudada-
nos:

"S6lo la educacion (paideia) de los civdadanos como tales puede dar contenido
verdadero y auténtico al ‘espacio piiblico’. Pero esa paideia no es principalmente
una cuestion de libros ni de fondos para las escuelas. Significa en primer lugar y
ante todo cobrar conciencia del hecho de que la polis somos también nosotros y
quee su destino depende también de nuestra reflexion, de nuestro comportamiento y
de nutestras decisiones, en otras palabras, es participacion en la vida politica” (Cas-
toriadis, op. cit.: 123)

Pero el proceso no se cumple sin desgaste energético, porque ya hemos dicho
que al hacerlo incurre en una antinomia. En efecto, para que la escuela pueda
cumplir de manera adecuada con la transformacidn del individuo, debe dirigirse
precisamente al mismo, con lo cual pretende negarlo con su mayor afirmacién. En
la escuela es un individuo quien se dirige a otros individuos, porque se han mez-
clado diferentes légicas a lo largo del tiempo de su construccion institucional hasta
el presente, de modo que se sobreentiende, por ejemplo, que la inteligencia, cual-
quier cosa que eso sea, es algo individual, al igual que los habitos, por no hablar
ce los conocimientos. La escuela pues, pretende construir lo general enfatizando
lo particular, lo comin sobre lo exclusivo, lo puiblico sobre lo privado. La antino-
mia sobre la que trabajamos ahora toma ademds otras manifestaciones: porque no
s6lo la democracia requicre de la educacién, sino que, ademds no es posible
conceder la calificacion de educativa a ninguna accidon que no tienda a la perma-
nente institucion de formas democrdticas. Lo cual sefala hacia el hecho de que
pretendamos educar en democracia sirviéndonos de instituciones que, cuanto menos,
manitiestan notables déficit democriticos. Y por ende, que pretendamos hacer
posible la participacién en una sociedad que se encuentra instalada sobre la des-
igualdacl.

La institucidn escolar representa, por todo ello, aquella que hace posible la
emergencia de ciudadanos, esto es, de personas dotadas con un plus de libertad
respecto del momento en que ingresaron a la misma; pero representa igualmente
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aquella que, por su misma condicién institucional, limita el ejercicio de esa liber-
tad al sujetar a los ciudadanos al cumplimiento de normas comunes, Es el juego
entre lo uno y lo otro fo que da la verdadera dimensién a la accion institucional, lo
que matiza el grado de su éxito o fracaso. Pues el ciudadano que emerge de la
institucidn escolar debe hacerlo en condiciones de someter a cuestionamiento esa
misma y el resto de instituciones a las que habri de sujetarse, en las que habri de
actuar politicamente, en las que deberd participar (Dewey, 1952). Con lo cual se
apreciard que estamos dando nuevos pasos en la definicién del contenido de la
participacion, que ahora ya puede precisarse mias al determinar para la misma su
orientacién a la transformacién de fa(s) norma(s) que regulan y hacen posible la
comunidad a la que pertenecemos. Como se ve no se (rata de algo diferente a lo
que en momentos anteriores ftamamos lograr la redistribucién de las asignaciones,
pues las normas nos conciernen como partes de un todo. La participacién, mis alld
de la mera representacién, de la que por cierto afirma Castoriadis (op. cit.: 118)
que es un concepto mistificador ignorado por la gran filosoffa politica clisica, es
una actividad de permanente interrogacién ptblica -y del piblico— acerca de las
instituciones sociales en la blisqueda de su transformacion.

3.2. Necesidad y/o contingencia de la participacion escolar.

No se puede pensar en la constitucion de una ciudadania plena al margen de la
constitucién de los escolares como sujetos ciudadanos. Por su vinculo a una insti-
tucién (y cualquier institucién se basa en la existencia de ciudadanos que aceptan
la norma que la instituye) y por tratarse, ademis, de la institucién escolar (cuya
delicada misién consiste en hacer posible tanto la aceptacién como la transforma-
cién de las normas y, en consecuencia, de esa y.el resto de instituciones). La
escuela logra ese proceso de identificacién con un mundo en comn a través de lo

“que ya se menciond como principal instrumento para ello: el lenguaje. La escuela
cuenta narrativas en las que todos deben poder reconocerse porque cada uno
tiene su parte en la cuenta. La palabra es el medio para la creacién del espacio
publico, para el ejercicio de la politica y para la participacién. Pero, ademds, el
término griego para la palabra, que es Jogos, significé también en el periodo clisi-
co, aungue se trata de una acepcién menos conocida, cdlculo (Quintds Alonso).
Logos, por lo tanto, nos permite crear mundos comunes para habitarlos colectiva-
mente, de doble manera. Por un lado poniéndoles nombres a las cosas, o refirién-
donos a las cosas con los mismos nombres. Por otro, mediante la asignacién de
esas cosas nombradas a partes. En realidad se trata de dos modos de referirnos a lo
mismo, porque cuando coincidimos en el nombre del objeto, cuando creamos eso
en comin que es referirnos de igual modo a lo mismo, estamos confirmando que
quienes asi hacemos tenemos cada uno nuestra parte en lo nombrado, lo cual no
es sino una operacién de cilculo. Y lo contrario, cuando no nos entendemos sobre
algo, nos excluimos mutuamente como interlocutores de una conversacion que se
muestra imposible, esto es, cancelamos cada uno la parte del otro; cerramos el
cdleulo.

Recordemos que estamos considerando que participar remite a tomar cada uno
la parte que considera le corresponde. La participacién es una operacion de cilcu-
lo y es también una accidén comunicativa. Lo primero que, como excluidos, recla-
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mamos es lomar la palabra; lo primero que indica el reconocimiento del otro,
hasta entonces excluido, es apreciar su capacidad de interlocucién. La interlocu-
cién es la fisura por la que se puede adentrar en el compacto mundo de la comu-
nidad y forzar el desplazamiento de sus limites, €s lo que obliga a operar nuevos
cileulos y lo que recrea, en consecuencia, el espacio puiblico. Sin embargo, como
es bien sabido, en ocasiones la palabra no es sino ruido. Reconocemos que hay
sonicos, pero sonidos que s€ nos aparecen inarticulados, inexpresivos, que no nos
permiten su comprension. O viceversa, respecto 2 los que nosotros emitimos. Y
ese es precisamente €l punto en que se inicia la politica. La politica no es un mero
intercambio de argumentos en un mundo que ya se toma como comin, no €s
intralocucion, porque en tal caso ya existen acuerdos respecto al caleulo, respecto
A las partes que corresponden a aquellos a quienes se reconoce su derecho a ellas.
Como también se sefialé al comienzo, la politica surge cuando quienes no tienen
parte porque no son reconocidos fuerzan su presencia y su posterior reconoci-
miento, momento en que la capacidad creadora de la politica se agota para dar
lugar a otra cosa que luego nombraremos, aunque tiene que ver con la gestidn de
las partes. De hecho, si reconociéramos a los alumnos como parte, como interlo-
cutores plenos, como poseedores de la palabra y participes del céleulo, no harfan
falta las instituciones escolares. De ahi que cuando queremos identificar las situa-
ciones que se prestan a la participacion politica, o més bien que requieren de ella,
no podemos dirigirmos a fos dmbitos del acuerdo sino a los del desacuerdo. Y, por
lo mismo, cuando se manifiesta el desacuerdo éste no tiene que ver con las pala-
bras utilizadas, con el cdlculo realizado sobre la patte, porque en tal caso podria
resolverse con nuevas palabras, con otro cdlculo. El desacuerdo remite a las situa-
ciones de los hablantes. Es la posicién desde la que cada uno se sitda para hacer
el caleulo la que no es reconocida por el otro; es como si, para hablar, una de las
partes se situara en un espacio que resulta irreconocible para la otra. Cuando en
medio de una conversacién que estd anclada en el desacuerdo proferimos pero,
jde qué estamos bablando! estamos indicando precisamente €so, el desconoci-

miento del lugar desde el que el otro conslruye su discurso; utiliza sus palabras,

hace su cilculo de parte, pretende participar.

Negar al otro su derecho a la interlocucién, no reconocer no sélo a €l como
hablante sino tampoco el lugar desde el que habla, anular su pretensién de hacer-
se sujeto y miembro de lo publico, es algo que s6lo se logra mediante el recurso a
la represién. El que reprime no tiene conciencia de estar actuando sobre iguales,
sino de estar protegiendo un espacio comun que se ve amenazado por algo ajeno

que perturba su funcionamiento normal, ¢l orden vigente. La represion, sin embar-

go, s6lo entra en funcionamiento cuando se ha iniciado la accién politica, esto es,
cuando el grupo que aspira a verse reconocido se hace de algiin modo presente a
los otros. Es, en consecuencia, un segundo momento de la politica, que sucede, de
manera inmediata, al de la organizacién o articulacion del grupo aspirante a patte.
De ahi que al primer estadio de la absoluta enajenacién, de la ignorancia respecto
al estatus de los otros como otros, siga el del intento de su negacién para poder
seguir manteniendo el cdlculo inicial. Este segundo estadio ya implica en cierto
modo un reconocimiento de la présencia del contrario y la represion s un intento

de afirmacion del poder unilateral. _
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La escuela, como se ha mencionado, constituye sujetos politicos al enfrentar a
los individuos a la existencia de una norma en la que no han tomado parte. En la
escuela encontramos también, por lo tanto, esas dos momentos. El primero, en el
que los que no tienen parte logran identificarse a si mismos como acreedores a ella
(sean, profesores, padres, alumnos u otros sectores de la sociedad civil, que todos
ellos lo han sido de diferentes modos y en diferentes épocas). El segundo, cuando
se responde a sus pretensiones desde la represion, desde la negacidn del recono-
cimiento de su derecho a parte. Pero en la escuela, a diferencia de otros dmbitos,
esta secuencia constituye parte de su propio encargo, de la dificil tarea que se le
encomienda. La escuela no puede otorgar desde el principio a los sujetos escolares
el derecho a parte porque no los reconoce como integrantes plenos de la comuni-
dad; si los reconociera seria innecesaria la tarea escolar. Precisamente la escuela se
propone para hacer posible la transicién desde €l individuo al sujeto. Sin embargo,
tampoco puede aceptar el cilculo, los términos de la particidn, que desde los otros
se les proponern, porque ello desestructura su propia comunidad, porque introdu-
ce nuevos lenguajes, nuevas palabras, nuevos cilculos todos los cuales significa-
ran la reconstruccién de la comunidad y afectarin a la asignacién de partes que va
estaba acordada. De modo que Ia escuela, que se propuso constituir sujetos, tiene
que reprimir a los otros en cuanto estos buscan actualizar esa pretension. La parti-
cipacién politica es, por lo tanto, un hecho necesario a la escuela. No es algo que
pueda ocurrir 0 no, porque si asf fuera, en el supuesto de que no se diera, la
escuela fracasarfa rotundamente en el cumplimiento del encargo; no conseguiria
incorporar nuevos sujetos a los viejos érdenes, ni lograrfa la sujecién a las normas.
El precio que se tiene que pagar para conseguir esa sujecién que dota de estabili-
dad a los conjuntos sociales es ver la propia estabilidad permanentemente amena-
zada desde dentro; el precio de 1a sujecién a la norma es Ia posibilidad siempre
abierta de transformiar la norma. Por otro Jado, una persistente negacién absoluta
de algunos de los otros, o su absoluta sujecién, no conseguiria sino conseguir de
ellos que se afirmaran cada vez mds por oposicién, con lo cual se incrementaria la
tensidn politica, y quizd la represién consiguiente, para acabar, en cualquier caso,
en el reconocimiento. '

Que, a pesar de todo, la participacién politica se nos haya mostrado siempre
inscrita en el terreno de la posibilidad, de la contingencia, no es, en si misma, otra
cosa que una estrategia a su vez politica, elemento del discurso, del uso del len-
guaje, del cdlculo que hacemos para seguir afirmdndonos en nuestra identidad y
defendiendo nuestra parte. Se trata de que quienes poseen una cuota mayor de
poder establezcan vias para instrumentar a través de las mismas una forma de
participacion que les garantice conservar su posicién diferencial. En este caso la
participacion parece converlirse apenas en un elemento simbdlico que no sélo no
confiere poder a los participantes, sino que puede contar incluso en contra de sus
propios intereses. Desde la teorfa de la organizacién, por ejemplo, es bien conoci-
do el hecho de que el incremento de la participacién de los trabajadores en los
procesos de toma de decisiones estd con frecuencia vinculado a un mecanismo
mids general instrumentado para contener su poder efeclivo, legitimando, por ende,
al de la direccién (tal fue el caso de las teorias de las relaciones humanas, hace ya
medio siglo, como lo es, mds préximamente, el de los llamados circulos de calidad
o los planteamientos de las corrientes de la calidad total). Para corregir esa contra-
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diccién Bachrach v Botwinick (1992: 58) proponen que se distinga entre la partici-
pacién represiva v 1a genuina. siendo esta itima reconocible cuando la autocon-
ciencia y las auto-reglas comunales son promovidas al misno tiempo. Ello implica
que no existe una participacion genuina mientras como efecto de la misma no
resulten afectadas las reglas y la estructura institacional, incluso la que rige ¥
encauza la propia participacion.

£l caso de lo escolar parece inscribirse mds bien en la participacion represiva
o. si se preliere que utilicemos oOtros érminos, la escuela parece haber estado
haciendo un uso clinico de la participacion, €n el sentido que le confiere Edelman:

“Los regimenes tolalitarios reconoccen qie la asistencia piiblica a las discusiones
politicas es un modo efectivo para inducir a los potenciales disidentes a conformar-
se a la ideologia dominante, puesto gie Ja discusion en grupo concita Ja presion del
grupo de pares y fos pares son d Ia vez mds creibles y menos facilmente rechazables
gue las auloridades, quienes continiian suministrando los ‘bechos’ y los valores
dominantes. Por las mismas razones 1 participacion politica coaccionada, etique-
sada como autogobierno, gobierno de los pacientes 0 terapia grupal es invaluable
para las auforidades en las prisiones, hospitales mentales, escuelas y, en menor
grado, en la discusion politica donde Ia coaccion opera a través de la presién so-
cial”. (Edelman 1977: 122) ' ‘

Se traia de interpretar Ja desviacion de Ia norma en términos de patologia. Esta
pseudo-politizacion tiene, ademis, como efecto que los procesos y productos de
esa forma de participacién se convierien, para las autoridades, en una valiosa
fuente de informacion sobre los limites a partit de los cuales las carencias, las faltas

de parte, se traducirian €n desérdenes, a la vez que los mismos grupos ofrecen

sugerencias tacticas muchas de las cuales serdn aceptadas por las autoridades,
quienes cobran asi una cuola adicional de legitimacion. Es en €ste sentido en el
que puede decirse que 1a participacion cumple un papel ritual que conduce a la
acepiacion general del poder de la domigacion, del mismo modo que lo hace, dird
el autor, una danza nial. Los procedimientos formales de participacion directa ©
indirecta conlievan el mensaje de que las diferencias anclan en malas interpreta-
ciones que pueden ser lasificadas a través de la discusion; en consecuencia, per-
petian las desigualdades existentes: “Debido a que la participacion simboliza la
democracia, nubla sistemdticamente el reconocimiento de intereses en conflicto

que persisien @ pesar de la negociacién” (Edelman, op. cit.: 120).

Esta es, en fin, otra de las caras de la necesidad de la participacion escolar, Sin
ella se intentarian otros modos de reivindicacion de la parte, otros modos, si se
prefiere de enfrentamiento politico. Participar-€n procesos de toma de decision
colectiva no implica necesariamente resolver la désigualdad, puesto que si esa
parlicipacion se otorga COmo uil derecho del que se dispone desde la situacion de

igualdad predefinida, los cesultados de la misma no serdn sino un reflejo de las -

desigualdades efectivas que existen entre los participantes, obligados, por otra
parte, a definir el mundo en los mismos términos que los de la dominacién. En
este caso no se introduce un NUEvo logos, muevas palabras que implican un nuevo
calculo de las partes, sino que 5¢€ iavita a los otros a que asuman los exisientes,
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que son precisamente los que operaron su exclusion de parte y los que, en conse-
cuencia, la mantendsdn. Estas estrategias de gestionar la participacion, de instru-
mentarla para negarla, no pueden, sin embargo, en el caso escolar, anular la po-
tencia de su necesidad.

3.3 Hacerse cargo de lo inevitable de la participacion escolar

Si la de la politica hemos dicho que consiste en una tensién permanente por
hacerse con la parte, a la gestién de las partes le daremos ahora el nombre de
policia. Ambos términos proceden de la misma raiz griega: polis. El término policia
tiene acepciones diferentes, como revelaria un diccionario de uso, entre las cuales
nos conviene destacar la buena marcha de las ciudades o estados dentro de las
ordenanzas o leyes (Moliner, 1977) ademis de la conocida que remite al manteni-
miento del orden publico. Asi pues conviene distinguir entre las actividades rela-
cionadas con la preservacién del gobierno (policia) y las implicadas en la lucha
por el acceso al gobierno (politica). A la policia cumple el mantenimiento de los
criterios de orden, esto es, de reparto de las partes. La policia cuenta las cuentas,
pero no los cuentos; de ahi que un recurso favorito al reparto sea el permanente
contar los nimeros a los que reduce toda narrativa, como muestra la invencion de
la estadistica v su uso como recurso para el mantenimiento del orden, puesto que
incorpora los criterios del primer reparto. La politica en cambio, por definicion,
significa un atentado contra el orden, un des-orden. La politica genera in-discipli-

na, siendo asi que la disciplina, como he mostrado en otro trabajo (Beltrdn, 1997) -

representa sujecion a la norma. La politica aboca en la constitucién de nuevos
sujetos que son Nuevos porgue se sujetan a ofra norma, una norma de la que se
dotan al instituir nuevos criterios de reparto. La escuela invita a sujetarse a normas,
pero siempre para trascenderlas y crear otras. Asi que en la escuela encontramos
simultineamente politica y policia, 0 viceversa. También la participacién, en el
seno de lo escolar, es una invitacion a la politica y a mantener policialmente el
nuevo orden. Al comienzo de este articulo planteamos dos Srdenes democrdticos
diferentes que remitian a dos conceptos igualmente distintos de participacién, Tras
todo este recorrido, que ha pretendido ofrecernos nuevas claves para situarnos
frente a uno y otro, nos encontramos ahora emplazados a tener que decidir por
cudl de esos 6rdenes optaremos para nuestras instituciones escolares. Se trata,
expresindolo en otros términos, de plantearnos cémo podemos instrumentar la
participacion escolar para que ésta no acabe, politicamente, con los participantes.

Ahora ya cabe recordar que lo que antes denominamos como gobierno experto
no es sino una estrategia policial para sustraerse a la politica. Pero también sabe-
mos ya que la democracia es inherente a lo escolar, que la participacidn es nece-
saria. Quizd podamos replantear nuestro problema en términos no de cémo hacer
mis participativa la democracia, sino de cémo hacer mis democritica la participa-
cién. También dijimos, en algin momento, que en el presente son tantos los espa-
cios de lo-comiin que ya no es posible seguir definiendo politicamente lo que
tengo en comin con otros mis que indagando en los modos en que relaciono lo
comun y lo no comun. Se impone, en consecuencia, dotar de mayor transparencia
a tales relaciones, al tiempo que, como ensefiantes, procuramos hacer a los indivi-
duos que se nos confian mis capaces de autodeterminacién o libertad, mis suje-
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los. mis ciudadanos de una polis que no es aquella que nosotros habitamos, sino
aquella en cuya permanente construccion nos hallamos comprometidos. Estamos,
pues. politicamente comprometidos y profesionalmente obligados a ampliar el
universo de lo posible. No hay dmbitos privilegiados para la participacion y oiros
excluibles. Porque no somos nosotios quienes definimos las nuevas partes de la
patticién. Eso ya lo hacemos mientras sostenemos nuestro derecho a la cuota, a la
asignacion de otra particion que ya se realizé. Pero debemos admitir de quienes
ahora exigen tomar parte, participar, que lo hagan precisamente porque no acep-
tan nuestra definicién ni del todo ni de las partes.

En la introduccién afirmdbamos que el iitulo de este articulo implicaba que

resulta inevitable que la participacién en la escuela sea total, y que no se hagan

partes de la misma. Quizd ahora estemos en mejor disposicion para comprender
que una participacién de la que se hacen partes no es sino una anagaza, porque
nunca quien se ha otorgado a si mismo el derecho de establecer los criterios del
reparto de lo comtin va a conceder ninguna ofra parte que no lo sea de eso
comun. Cuando hablo de ampliar el universo de lo posible estoy sefialando a la
necesidad de aceptar que aquello comin de lo que hasta ahora nos hemos venido
sintiendo parte se encuentra desbordado, va mds alld de los lmites en los que
hasta ahora lo consideribamos. Si se prefiere que lo exprese en t€rminos territoria-
les puedo decir que sus fronteras, todas sus fronteras, se encuentran permanente-
mente amenazadas, cuando no acosadas. Pero lo que podriamos sentir como ame-
naza contiene la promesa de nuestra propia liberacién. Los companeros y compa-
feras, los alumnos, las madres y padres, los desempleados, los verdes, las feminis-
tas y los que defienden para si una identidad sexual no contenida en los catalogos
al uso, los extranjeros —inmigrantes o no—, los jévenes, los sindicatos, partidos y
movimientos sociates, etc. estdn, permanentemente, dirigiéndonos mensajes que,
por lo general, tomamos como ruido. Reconocer sus [€rminos s ampliar nuestro
universo, el de la comunicacién y lo comin, el espacio ptblico; es admitir que,
como decia el poeta Fluard, hay otros mundos, pero estdn en &ste y que, mientras
esperamos inocentemente que la igualdad advenga por la generosidad de quienes
la hurtan, la revolucién hacia la libertad estd pasando por nuestro lado.
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